Preconceito Racial Escolar:
Criancas Negras como Alvos Permanentes

Kiusam Regina de Oliveira’
Apresentacao

A histéria que deu origem a toda reflex&o presente nesse artigo € real, ocorrida
comigo no ano de 2006, quando fui convidada a ministrar um curso sobre Raca e
Género para um grupo de mulheres em formag&o como Promotoras Legais Populares
(PLP), promovido por entidades afins. O local, as entidades que promoveram a
formacdo e 0s nomes das pessoas envolvidas serdo ocultados a fim de preserva-los. O
importante aqui é a histéria em si, a histéria de Alan, narrada com o maior nivel de
detalhamentos que me foi possivel, a fim de proporcionar as pessoas uma nocao
aproximada do que aconteceu naguele espago de formacdo. A partir da histéria de Alan,
gue aqui representa as criangas negras do Brasil que, cotidianamente, tém na escola seus
ouvidos, corpos e amas feridos com o0s xingamentos que atingem diretamente a cor
negra destes corpos visivels, pretendo apontar esteredtipos e preconceitos presentes no
cotidiano escolar que fazem das criancas negras, protagonistas de um circulo vicioso
gue desemboca no rebaixamento da auto-estima e deturpa o processo de construcéo de
suas identidades. O objetivo deste artigo é promover momentos de reflexdo dos
educadores sobre a escola como espaco de construcdo de conhecimentos racistas que
tem impedido o desenvolvimento afetivo e intelectual de nossos alunos.

A HISTORIA DE ALAN

Ambientacdo da historia

O local do curso foi numa garagem residencial adaptada para esta formagédo; um
espagco amplo em que couberam setenta cadeiras para a acomodacdo de setenta
mulheres, uma mesa grande para acomodar convidados ilustres, coberta por uma grande
toalha branca. Ambiente &rido, sem cores vivas nas paredes onde predominava a cor
branca. Junto com as setenta mulheres encontrava-se uma crianca sentada ao lado da
mée na primeirafileira. Erao Alan.

Orelato

Quando todas as mulheres se acomodaram em suas cadeira, uma se destacou ao
perguntar “ Professora Kiusam, trouxe meu filho porque nao tive com quem deixa-lo,
tudo bem?” Ao que respondi: “ Claro que esta tudo bem. O problema é saber se ele
aglentara me ouvir falar sobre raca e género por trés horas e meia” . Iniciei a palestra,

"Mestre em Psicologia pela Universidade de So Paulo. Doutoranda em Educacio pela Universidade de
S80 Paulo. Bailarina e Coredgrafa do Bloco Afro [0 Oba de Min. Ativista do Movimento Negro.
Divisdo de Educagéo Especial da Secretaria de Educagéo de Diadema-SP.



2

e apos quinze minutos, a crianca levantou a méao e timidamente perguntou: “ Kiusam, eu
t6 entendendo tudo o que esta falando, s6 tem uma palavra que voceé fala o tempo todo
e eu nao consigo entender” . Ent&o |he perguntei: “ Qual € a palavra?” Ao que ele me
respondeu: “ Racismo. O gue é racismo?” O grupo de mulheres se encantou com a
pergunta do garoto e, com toda a euforia estabelecida no grupo, ouvi comentarios do
tipo “Nossa, que garoto esperto!” Entre os comentérios, respondi sua pergunta.
Continuei com minha fala e, depois de algum tempo, a crianca novamente levantou a
mao e perguntou: “ Kiusam, eu quero saber por que algumas pessoas brancas se sentem
mais importantes que algumas pessoas negras’ . E perguntou assim, com todos os “S’

possivels. Nesse momento, o grupo de mulheres se silenciou e um peso incdmodo se
instalou naquela sala e, 1a no fundo, escutei uma voz dizer: “O que € que esta
acontecendo com esse menino?” Eu olhei para ele que estava em pé ao meu lado e
perguntei: “ Qual o seu nome?” Ao que me respondeu: “ Alan”. Eu lhe disse: “ Alan,
esta pergunta que vocé fez me faz pensar que algo aconteceu na sua vida para ter
chegado a essa conclusdo. Ou sera que vocé ouve isso da mamée ou do papai em
casa?” A méejéestava se contorcendo toda na cadeira, mexendo a boca sem deixar sair
0 som da voz, dizendo: “ Nao, eu nunca falei isso”. E Alan me respondeu: “ Ninguém
me falou isso; eu é que percebo” . Repeti: “ Algo aconteceu com vocé?” Ele respondeu
gue sim, mas se negou a nos contar alegando vergonha. Tentei responder a pergunta do
Alan, mas ao mesmo tempo sentia que nada que eu |he dissesse naquele momento faria
muito sentido. Num determinado momento da minhafala, compartilhei com o grupo um
fato crucial na minha vida escolar quando ingressei numa escola de freiras aos sei's anos
de idade e soube, na prética, 0 que era o racismo. Ao contar isso, Alan levantou o brago,
dizendo: “ Quero contar... aquilo que ndo contei por causa da vergonha. Na minha sala
esta acontecendo que 0s meninos se redinem e gritam que eu sou feio porque sou preto e
fedido, mas eu ndo sou fedido, porque tomo banho duas vezes por dia, ndo é mae? E
tem uma menina que nao fala comigo, mas ela so fala comigo para dizer que eu sou
feio porque sou preto e tenho chifres, mas eu olho no espelho e ndo vejo chifres. Eu
gostaria que voceé visitasse a minha escola” . Neste momento, as mulheres que estavam
naquela formacdo de liderangas ficaram emocionadas e comegaram a discutir formas de
mobilizacdo para gudar Alan e sua mae. A mée nos disse que sabia da histéria dos
chifres, mas néo foi procurar a professora porque ela é branca. “ Como eu vou falar que
meu filho esté sendo discriminado na sala de aula dela? Ela pode perseguir meu filho.”

Ela olhou para mim e perguntou: “ Kiusam, vocé acha que eu devo ir falar com a
professora?’ Ao que respondi: “ Ou a senhora se torna o exemplo na vida de seu filho
Ou outras pessoas ocuparao esse espaco vago. O que a senhora desga?’ Ela me disse:
“Meu filho ndo me contou dos xingamentos dos meninos, por qué?” Ao que respondi:
“Serd que foi porque a senhora néo Ihe deu uma resposta concreta em relacdo aos
xingamentos da menina?” A méae concordou. Aproveitei 0 momento para levéalas a
repensar no papel fundamental que elas terdo em suas comunidades a0 se tornarem
Promotoras Legais Populares e a importancia de estarem atentas a todas as formas de
violéncia presentes nas comunidades, inclusive a violéncia racial, que pode vir através
dos xingamentos que ferem os corpos fisico, mental e espiritual de qualquer ser e de
qualquer idade. ApGs trés horas e meia de palestra, as mulheres formaram uma fila para
me cumprimentar pela formacdo, e 14 no fina da fila eu pude ver os pés de Alan,
acompanhando pacientemente o vagar da fila. Ao chegar a sua vez, entre as mulheres
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gue me cumprimentavam, mas ndo iam embora, convidou-me novamente para visit&lo
em sua escola e disse: “ Kiusam, eu estudo na escola (!), sala (*), professora (@), no
periodo (#). Vai |a me visitar. Quero também falar que eu entendi tudo o que vocé
falou. Ent&o, se os meninos falam que eu sou feio porque sou preto e fedido, mas eu ndo
sou porque tomo banho todos os dias e a menina fala que eu sou feio porque sou preto
e tenho chifres, mas eu ndo tenho, € isso que € o racismo?” Com |&grimas nos olhos
respondi que sim, mas justifiquel que as criangas ndo Ssao racistas, apenas imitam o que
ouvem dos adultos e que, muitas vezes, nem sabem o que estdo falando, mas que
precisam ter esses comportamentos reprimidos para ndo se tornarem, de verdade,
pessoas racistas. Ele me disse: “ Tudo isso que vocé falou foi muito importante para
mim” . Emocionada eu o abracei, afinal este é, e sempre serd, um duro aprendizado para
uma crianca: entender o que € o racismo e que ele existe. Fiquei emocionada porgue a
linha que divide a Kiusam - profissional da educacéo especialista natematicaracial, e a
Kiusam - menina que enfrentou durante toda a infancia, adolescéncia e vida adulta o
preconceito racial no espaco escolar, ndo existe: passado e presente se dialogam
constantemente enquanto busco justificativas para continuar nessa luta e, apesar de toda
a dor, conseguir buscar a dogura capaz de seduzir outras pessoas para essa causa. Duro
aprendizado para mim, que aprendi 0 que eraracismo aos seis anos de idade, em 1971, e
duro aprendizado para o Alan, que aprendeu isso aos seis anos, em 2006; duro
aprendizado para qualquer crianca de qualquer tempo e de qualquer idade!

Detectando o alvo: o corpo negro

No Brasil, assegurar os privilégios da elite branca e catdlica colocou outros
grupos sociais numa situagcéo de pobreza ou mesmo miserabilidade por conta da falta de
perspectivas para uma mobilidade social e politica. Mulheres e homens negros que
foram escravizados por quatro séculos, com o término da escraviddo, sairam das
fazendas sem dinheiro e sem um pedaco de terra para morar. Milhares de mulheres e
homens negros ganharam o espaco da rua sem poder ficar nos grandes centros: foram
empurrados para areas periféricas onde deram inicio as constru¢cdes dos mocambos,
originando as favelas nos moldes como hoje conhecemos. Sofremos desta forma, as
consequiéncias dos privilégios assegurados apenas para a €lite branca: hoje, nossas
residéncias sdo as nossas maiores prisdes, e N0Ssos carros nos levam ao encontro do
incerto, do inseguro. Medo, incerteza e inseguranca caracterizam os tempos em que
vivemos esta tal contemporaneidade.

Contudo, ndo podemos nos esgquecer de que cada pessoa produz 0 seu tempo
interno, que diz respeito as emocdes e aos afetos que tomam sentido através do proprio
corpo. Desta forma, podemos inferir que as emocdes e 0s afetos sdo corporificados. Este
tempo ndo apresenta uma forma sequiencial e continua, pois esta ligado as experiéncias
subjetivas de cada pessoa onde “tempos diversos coexistem, sucedendo-se,
entrecruzando-se e sobrepondo-se” (MELUCCI, 2004, p. 32). Mas também acrescenta
gue “A simultaneidade do tempo interno é a abolicdo da ndo-contradicdo” (idem,
ibidem, p. 32). E 0 é, pois se tomarmos as diversas experiéncias e historias de vida de
cada sujeito veremos que as contradi¢fes podem existir independente do meio socio-
cultural e econdmico em que vive. Por conta disso, as experiéncias vividas no tempo
interno sdo reversiveis: um fato ocorrido hoje conosco pode mudar nossa postura diante
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da vida para sempre. Isto quer dizer, por exemplo, que uma pessoa que tenha sido
excluida de uma determinada situacéo por conta de suatez negra jamais podera se livrar
do édio pela sua pertenca étnico-racial ou do édio pela outra etnia que o excluiu, porque
“Na experiéncia do interior o tempo ndo é mensuravel” (idem, ibidem, p. 32).

Ao faar em experiéncias vividas e subjetividades numa sociedade complexa
COmo a nossa, estou colocando em evidéncia o meu e 0 seu corpo na realidade da vida
cotidiana; 0 outro corpo é apreendido através de tipificagdes que o qualifica como apto
a fazer parte de um grupo ou a sentir-se excluido dele, tendo como base o corpo fisico
de cada um; afinal, “o corpo humano é sociamente concebido” (RODRIGUES, 1975, p.
44).

Voltando-nos para a realidade da sociedade brasileira, é facil perceber quais séo
os atributos e caracteristicas fisicas val orizados nos corpos do homem e da mulher. Para
a mulher, tais caracteristicas valorizadas ficam mais evidentes na época em que ocorre
em S8o Paulo, 0 SGo Paulo Fashion Week, quando vemos o destaque dado para a beleza
nérdica da modelo Gisele Biindchen?, cujas fotos s80 estampadas nas capas de todos os
jornais da cidade e pelas interminaveis matérias publicadas nas revistas femininas. As
caracteristicas fisicas téo valorizadas e que podemos encontrar nesta modelo sdo: rosto
com tracos delicados onde nariz e labios finos sGo emoldurados pelos cabelos loiros,
longos e lisos e que recebem o toque final dos tons claros do azul ou verde dos olhos
que iluminam a tela. O corpo deve ser sempre muito esguio, estatura alta e a pele
branca. Em terra de negros e miscigenados como o Brasil, o valor de uma pessoa reside
naquelas que fogem a essas caracteristicas; na verdade, quanto mais branca for a pele,
mai's a pessoa encontra a valorizagao na midia e dos diversos anénimos que compdem a
sociedade. “O corpo €, enfim, para cada um de néds, o espaco pessoal, o campo dagquela
consciéncia que nos diferencia dos outros® (MELUCCI, 2004, p. 93) e que nos faz
sentir mais ou menos que 0s outros, corpo sujeito a classificagdo e hierarquizacéo a
partir do olhar do outro. Como ja foi dito, esse olhar ir4 determinar se esse corpo fard
parte dos incluidos ou dos excluidos sociais nos diversos grupos.

As revistas femininas contribuem para a divulgacéo e valorizacéo do tipo fisico
branco e esguio. Além disso, elas propem o modelo de vida das classes sociais mais
elevadas, ditando regras, roupas, produtos de beleza, enfim, padrdes de vidas que nada
(ou pouco) tém a ver com os padrfes de vida das pessoas que pertencem as camadas
populares. Tais revistas tornam-se 0s bragos mais cruéis da sociedade,

“... a0 suscitar nas leitoras a vergonha de si préprias e mais precisamente, a
vergonha do corpo, que as revistas femininas participam do empreendimento de
difusdo dos novos modelos de férias e, correlativamente, da producdo da
necessidade dos produtos ou bens cuja posse é exigida de quem quer se conformar
com esses modelos’ (BOLTANSKI, 1989, p. 182-183).

A auto-identificacdo torna-se, numa sociedade cujos padrdes de beleza sdo t&o
europeizados enquanto sua populacéo é tdo mestica, um grande problema e “tem efeitos
colaterais altamente destrutivos; torna-se 0 foco dos conflitos e dispara energias
mutuamente incompativeis’ (BAULMAN, 2004, p. 106). 1sso ndo aproxima as pessoas;
ao contrario, cria desigualdades coletivas e socialmente construidas, induzindo as
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pessoas a uma competicdo intensa e dificultando os processos de solidariedade.

E verdade que a cor da pele do negro o caracteriza, a priori, em seus atributos
morais, intelectuais e motores, que correspondem as tipificagdes que fazem parte da
realidade social e do senso comum, em que brancos e negros fazem parte de um sistema
bin&rio onde o primeiro esta associado ao que é bom, alvo e puro, € 0 segundo é
identificado como “a escuriddo, a sombra, a cor negra, representacdes simbdlicas do
mal, da desgraca, da perdicdo e da morte” (OLIVEIRA, 2000, p. 27). Dessa forma, 0
significado do corpo negro, na sociedade brasileira, adquiriu o estatuto daguilo que
ninguém desgja, do execravel, do contagioso, do classificavel. O corpo negro passa a ser
estigmatizado. Esse estigma é historicamente construido. E pela resisténcia que o corpo
Negro quer se expressar; expressao essa constituinte do comportamento humano
desgjavel. Mas como se expressar livremente se, por séculos, teve seus movimentos
altamente controlados e codificados pelo olhar do outro?

Oliveira (2001) constatou que a roupa constituiu-se em elemento essencial para
gue suas colaboradoras re-significassem o sentido das apari¢fes de seus corpos negros
na sociedade, pois a partir da roupa, elas passaram a ser percebidas como mulheres
exdticas, isso na década de 50, época em que tal corpo foi visto como,

“Corpo-cabide, atuando e representando um papel. Roupa-couraca, resguardando e
protegendo um corpo-cabide sujeito a andlise de outros, mas que, aparentemente,
possibilitou que as narradoras buscassem novas formas para continuar atuando nos
diversos espagos sociais, promovendo a auto-estima’ (p.69).

O negro, através de uma andlise qualitativa, € avaliado na nossa sociedade como
desprovido de qualidades e de virtudes; numa analise quantitativa, é avaliado na nossa
sociedade como o grande grupo dos “matéveis’, agueles que engrossam as estatisticas
dos que estdo nos presidios e em condi¢des sub-humanas de vida, enfrentando alto
indice de miserabilidade ou sujeitos as violéncias de qualquer tipo. Esta representacdo
negativa que a sociedade em geral tem do corpo negro pode colocdlo numa realidade
socia de naturalizagdo de seu ser, de inferioridade e de exclusdo social permanente.
Pessoas negras ligam a televisdo e ndo conseguem se identificar com aquela realidade
visual. Como se identificar com tais pessoas? — perguntam. Contudo, isso impde ao
negro uma situagdo ainda mais draméticac Como se identificar consigo mesmo, estando
NnuUM COrpo Negro que oS outros rejeitam?

A cultura brasileira impde ao negro um padrdo de beleza e de vida dificeis de
serem atingidos. Mas esses padrdes séo inculcados na psique do negro desde que abre
os olhos pela manha até o momento da sonoléncia; impde ao negro uma beleza ariana
que jamai's conseguird conquistar para si. Por outro lado, esse modelo ariano de beleza é
0 que 0 negro pode vir a desgjar ardentemente: o ideal de brancura, candura, pureza,
inteligéncia e sucesso associados, de forma distorcida, a cor branca. E assim, 0 negro
continua a viver: acordando todos os dias sentindo-se expropriado de sua capacidade de
agir plenamente, de acordo com sua vontade, com medo de se expor e de decidir — a
inseguranga que acaba por prevalecer, 0 medo de chamar a atencéo; afinal, em nossa
sociedade, ser negro € motivo suficiente para ter a integridade atingida, a inteligéncia
castrada e o corpo ferido. Esse € 0 ponto em que precisamos nos concentrar.

Se a cultura e sua rede de significagdes atribuem ao corpo negro um sentido de
negatividade, descrédito e de ndo-existéncia valorizada, certamente 0 negro acabara, em
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algum momento de sua vida, introjetando tais significagdes. Nesse momento em que o
negro sucumbe a estas imposi¢des socials, inicia-se o terrivel processo da auto-rejeicdo
corporal; agui, 0 corpo negro torna-se 0 objeto de perseguicéo de pessoas negras pela
vergonha acarretada por pertencer a esta categoria racia téo desprezada pela sociedade
brasileira, passando a se auto-rejeitar e a rejeitar aguel as pessoas pertencentes a mesma
categoriaracial. E desse jogo travado na realidade do senso comum que Oliveira (2001)
nos fala da auto-rejeicdo do individuo estigmatizado pela cor como conseqliéncia da
vergonha do individuo por seu préprio corpo.

Assim, para o branco, é impossivel saber quais as dimensdes da condicéo social
do negro no Brasil aém dos dados historicos, mas € possivel se colocar no lugar do
outro e tentar compreender o que é ser excluido por ser aquilo que jamais deixara de
ser; as vivéncias cotidianas de ser incluido numa sociedade que, de forma contraditoria,
o rgjeita, ou mesmo de fazer parte de uma sociedade gque finge ndo enxergé-lo; enfim,
interagir neste processo contraditério de desgjar se parecer o0 maximo possivel com o
branco como forma de ter sua existéncia percebida sem consegui-lo, faz o negro viver
em sobressaltos, em constante contato com a impossibilidade de concretizagdo de seus
desgjos e com ainseguranca que tudo isto lhe traz.

| dentidades e outras coisas mais

Fazer parte de uma sociedade complexa como a nossa nos tem obrigado a
perceber que, nos dltimos anos, houve o aumento do uso discursivo do termo
identidade, bem como temos acompanhado toda a polémica e critica voltada para 0 uso
desse conceito. O que € identidade? Por que alguns autores falam em identidades?
Querem dizer a mesma coisa? Subjetividade é sinbnimo de identidade ou a constitui?
Segundo Hall (2004), “identidades’ € um conceito estratégico e posicional, construido
ao longo dos discursos e em praticas e posi¢des que podem se cruzar ou ser antagbnicas.
As identidades nunca sdo unificadas: estdo cada vez mais fragmentadas e multiplamente
constituidas e em constante processo de mudanca. Elas podem funcionar como pontos
de identificacdo que liga uma pessoa a outra ou a um grupo especifico, o que da um
sentido de unidade. S8 apegos temporarios as posicies de sujeito que as préticas
discursivas constroem para os sujeitos. Dase nas relacbes de poder. Onde sdo
construidas? As identidades séo construidas dentro do discurso e ndo fora. Sdo partes da
modernidade tardia que emergem no interior do jogo do poder; portanto, em locais
historicos e institucionais especificos, e sdo construidas por meio da diferenciacdo e ndo
foradela.

A nocdo de identidade, de qguem eu sou, esta intimamente ligada a nocéo de
ateridade, quem vocé é. De acordo com Beust (2005), quando bebé, surge a no¢do do
eu e vocé (mée), eu e voceé (pai), eu e vocé (irmaos) e rapidamente desenvolve a nogéo
do nés (familia). Com o tempo, a nogdo de nos (familia) vai sendo ampliada para nos
(agueles de quem gostamos); os diferentes passam a ser eles, os outros. Contudo, 0
autor nos fala em superacéo de paradigma, construindo “uma percepcao em que o eles
desapareca, para dar lugar a uma dimensdo sempre maior e mais ampla do nos’ (p. 2),
podendo ser esta nogdo ensinada na familia ou mesmo na escola através, inclusive, da
melhoria da qualidade de nosso afeto, respeito, amor e atencdo as pessoas, sejam elas
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quais forem, independente da classificacdo dada a ela. As identidades estéo associadas
aos processos que envolvem a globalizacdo: linguagem, cultura e histéria, € nos
remetem a pergunta: quem somos nGs? Ou Mesmo quais os tipos de pessoas podemos
nos tornar? Como temos sido representados e como isso nos afeta?

A tendéncia que podemos perceber hoje na educacdo é a de cristalizagdo e
naturalizacdo das identidades e das diferencas, isto €, as pessoas sd0 0 que sdo, hdo da
para mudar, e assim, € preciso tolerar as diferencas. O que precisamos nos gquestionar &
tolerar da conta de tudo o que decorre da diversidade? Tolerar provoca ruptura nos
modelos de acdo ou solidifica o olhar indiferente e inoperante sobre todos os conflitos
gue irrompem diante de n6s? Ou concluir como Bauman (2004) que “a intolerancia é,
portanto, a inclinacdo natural da prética moderna’ (p. 16)? Um outro forte exemplo da
cristalizacdo do olhar construida a partir dos binarismos € a ndo-percepcdo de que a
identidade do homem branco constitui uma identidade étnica. Quero dizer com isso que
ndo se fala na identidade branca como um conceito-chave para o incremento das
discussdes étnico-raciais. Em nossa sociedade, a cultura do homem branco se impés e,
com €la, todos os simbolos que nos enquadram neste sistema, sem O menor
guestionamento.

O fato € que, ao se faar em identidades, faa-se também nas diferencas que
podem (mas ndo devem) produzir a desigualdade. Quando se apontam as diferencas de
pessoas ou grupos, ha a tendéncia de vermos pessoas ou grupos como inferiores,
pautados na lista enorme que mantém alguns mais desiguais que outros. Portanto,
diferente é todo e qualquer campo socia que ndo esta efetivamente integrado ao que é
considerado o todo homogéneo; todo e qualquer campo social que ndo se vé atendido
em suas necessidades, as mais gerais. Por i1sso, vemos hoje tantos grupos organi zados
em diferentes campos sociais, grupos em que preval ecem identidades de género e outros
em gue prevalecem identidades sexuais, de homens, de mulheres, de homens e mulheres
divorciados, de mulheres negras, indigenas e léshicas, grupo de gays, bissexuais e
transexuais etc., corpos que precisam se organizar, a fim de reivindicarem por direitos
gue escapam a construcao coletiva do direito atodos e na ordem da justica social.

Empoderando o alvo

A histéria de Alan fica no intersticio, entre o desgo dos profissionais de
educacdo em trabalhar com seus alunos a temética racial ou ndo; entre desculpas que
vao desde “ ndo sei trabalhar comisso” até mesmo “ ndo recebemos formacgao para isso
no curso de pedagogia’ ou “a crianca € inocente, portanto, ndo tem motivo para se
tratar destas questGes em sala de aula” . Entre um discurso e outro, a crianca negra €
vilipendiada através dos duros xingamentos proferidos pelas criangas e até mesmo pelos
proprios professores, ou mesmo ganhando apelidos interminavels sempre associados a
cor da pele, ao cabelo crespo ou aos animais. Muitos professores continuam enxergando
isso como brincadeiras, coisas de criangas e de jovens, tratando esta questdo como de
menos valia no cotidiano escolar. A histéria de Alan pode-se inserir na categoria de
estudo de caso, com o propdsito de desnudarmos as diversas teméticas que este caso nos
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oferece, a fim de as tratarmos de forma didética, com o Unico objetivo de oferecer aos
professores um momento intenso para reflexéo.

Eu comego com uma provocagao:

O gue leva uma crianca de seis anos de idade a participar ativamente de uma palestra
detrés horas e meia sobre Raca e Género?

Ou mesmo, poderialancar outra provocagao:

O que leva uma crianca de seis anos de idade a ficar diante de setenta mulheres adultas
erevelar o drama gque estava vivendo em sua vida?

Como resposta as duas provocacdes, alguém poderia responder: “ E que Vocé,
Kiusam, ndo tem o outro lado da histéria: Alan é uma crianca chata, chata mesmo,
pegajosa, muito levada, gosta de chamar a atencao” .

Mas eu estava la e posso garantir o quanto foi dificil para ele fazer cada
intervencdo que fez, o quanto ele suou, se contorceu e lutou para vencer a vergonha
provocada, talvez, pela constituicdo daquele grupo de mulheres adultas. Em nenhum
momento ele demonstrou ser esta crianga ficticia: levada e extrovertida.

Eu responderia tendo como base o que vi diante de meus olhos. 0 que levou
aquela crianca de seis anos a compartilhar conosco suas historias de vida foi a dor. A
dor por estar enfrentando tudo aquilo sozinho, sem a compreensdo dos adultos que
estavam ao redor dele. Os adultos integrantes das comunidades escolares no Brasil
costumam ter grande dificuldade em manter uma escuta ativa para a tematica racial: ou
naturalizam os xingamentos e as falas acreditando que tudo sempre foi assim e que
continuara sendo, ou fingem ndo ouvir e ver tudo 0 que acontece ao redor desse tema,
ou simplesmente ndo ouvem e nd véem mesmo, porque tudo isso estd amplamente
impregnado que nem sdo mais capazes de perceber tais questoes.

Quando Alan perguntou “ o que é racismo?”’, manifestou a palavra que diante
das minhas frases ndo |he fazia 0 menor sentido. Respondi atrelando racismo a algo
criado por pessoas, num determinado tempo e local, quando quiseram mostrar que eram
mai s valiosas que outras pessoas por conta da cor da pele que possuiam.

Como, em sala de aula, desenvolver um trabalho com esse tema?

Revelando como € ruim e quais as consequiéncias geradas pelo 6dio ou repudio
ao gue é diferente do que n6s somos. Talvez mostrar que as diferencas sdo essenciais
para a constituicdo do ser humano e que, apesar delas, todos séo belos e importantes
para compor o0 pantedo da humanidade, assim como a constitui¢éo presente no pantedo
dos orixas (ori = cabega; xa = protetor = protetor da cabeca), onde estéo associados aos
diversos elementos da natureza (terra, agua, ar e fogo) e aos diferentes arquétipos sobre-
humanos, jeitos diferentes de ser e de estar no mundo em constante intercambio socio-
cultural.

Ao indagar “ porque algumas pessoas brancas se sentem mais importantes que
algumas pessoas negras’ demonstra que detém a nogcdo de comparacao. Neste sentido,
precisou observar, comparar e constatar, a partir dos grupos onde atua, que tal
observagdo tem procedéncia, afinal ele ndo perguntou se algumas pessoas brancas se
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sentem mais importantes; ele afirmou e sO quis saber o motivo. O poder é uma boa
justificativa para quem € adulto como nds, mas para a crianca torna-se um conceito
abstrato. Talvez 0 melhor sgja responder que algumas pessoas tém a sensagdo, a
impressao equivocada de ser mais do que outras pessoas, mas € uma visao falha, errada,
e gque cabe aquelas pessoas que sabem disso, lutar 0 tempo todo para fazer com que as
outras pessoas compreendam isso. Para além de dar respostas sensatas, € preciso
organizar um projeto politico-pedagdgico que dé conta das diversas situacbes de
conflitos raciais que ocorrem nas escolas brasileiras.

E preciso perceber um movimento importante nesta historia: a identificagdio que
Alan sentiu comigo quando contei sobre um acontecimento racista ocorrido em minha
época de escola priméria. A coragem que Alan sentiu ao ouvir minha histéria e ela ter
feito sentido para ele, 0 empoderou; ocorreu empoderamento através de um modelo.
Empoderar, para mim, est4 associado a ficar repleto de poder emocional e espiritual
para agir diante de vérias situagbes discriminatérias, sendo este um processo que pode
ocorrer com homens e mulheres negros normalmente, em espacos especificos para tal
resgate dessa forga, nos véarios grupos do movimento negro que buscam ativamente o
resgate da auto-estima do grupo. Fui para Alan um exemplo, um modelo vivo de agcdo e
de coragem ao revelar situacdo constrangedora diante daguele grupo. Ali, nossas
histérias de vidas se cruzaram sem importar 0 tempo e a nossa idade — nossas vivéncias
no campo educacional eram semelhantes e isso bastou para Alan se sentir emocional e
afetivamente proximo a mim e adquirir coragem suficiente para expor ao grupo, 0 que
estava se passando na sua vida

A demonizagéo da crian¢a negra € muito comum nas escolas; associar a crianca
negra ao demonio é algo que permanece desde 0s tempos da escraviddo, muito presente
no espaco escolar. Na escola, as criangas negras ouvem constantemente xingamentos
gue as associam as coisas ruins, e tais xingamentos associados a chifres vém
acompanhado do xingamento “macumbeiro/a’. Ta construcdo leva criancas
(independente da sua cor) a atrelarem a cor negra as formas pejorativas de manifestar a
fé a partir da religiosidade de matriz africana, que automaticamente esta associada aos
demobnios, a escuriddo, ao sombrio, ao feio, ao fedido, sem que professores se déem
contadisso. O fato de Alan dizer que se olhava constantemente no espelho, mas néo via
chifres em sua cabega representa 0 quanto tal afirmativa estava preocupando o garoto
gue ndo conseguia compreender 0 que estava acontecendo, e 0 quanto ele lutou para
preservar a sua humanidade que estavam tentando tirar dele.

Neste sentido, um trabalho de desconstrucdo possivel é através dos binarismos.
Silva (2000) afirma que o curriculo escolar deve problematizar estes conceitos —
identidade e diferenca —, pois eles geram relacdes de poder. O autor nos revela que a
educagdo trabalha ainda tendo como base os binarismos como, por exemplo, rico x
pobre; branco x negro; classe burguesa x classe operaria; dia x noite; claro x escuro.
Esta forma de enxergar as coisas do mundo tende a gerar fixagdo do olhar, das
identidades. Enxergar o mundo através dos binarismos nos faz normalizar o olhar para
varios elementos de forma naturalizada, sem problematiza-los, a fim de ampliar as
percepcdes dos motivos que levam, na relagdo binaria, colocarmos num primeiro
momento os termos considerados social mente positivos e mais importantes, como nos
exemplos, rico, branco, classe burguesa, dia e claro, para num segundo momento
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colocarmos os termos considerados socialmente negativos e menos importantes, como
nos exemplos, pobre, negro, classe operédria, noite e escuro. E inegavel, nestes
exemplos, a relacdo de poder existente na estratégia escolhida para apresentar este
quadro binario, mas que surte efeito até hoje, pois ndo deixa dividas quanto a existéncia
darelacdo de poder entre estes elementos.

Um outro trabalho possivel de ser redlizado com seriedade é ter a mitologia
africana como instrumento para desenvolver outros conceitos, outros paradigmas, outras
formas de ser e estar no mundo, pois tal mitologia revela como o ser humano esta ligado
um ao outro, 0 quanto SOMOS responsaveis por todas as pessoas presentes na Terra e
como nos ligar as questdes do meio ambiente e da ecologia como forma de
continuarmos vivos, mas em total respeito e entrelacamento com seres inanimados da
natureza e que possuem o axe, a energia vital, mesmo sendo uma pedra, um graveto, um
rio, um corrego, um mar, uma arvore, uma flor, uma pétala, uma larva, uma montanha
etc.

Nisso tudo, ndo devemos nos esquecer do dilema da mée de procurar ou ndo a
professora, adlegando “a professora € branca’. Como discutir as questbes do
preconceito, da discriminacdo e do racismo para pessoas de um grupo étnico diferente,
gue exercem autoridade, pois, afinal, sdo professores? Por que serd que maes negras tém
dificuldades em procurar professores para discutirem a questéo racial, exigindo respeito,
reafirmando que racismo € crime? Por que maes ndo tém dlvidas em procurar o
professor para dizer que seu filho chegou mordido ou beliscado em casa, mas tém
dificuldades em dizer que o filho foi xingado de macaco? Quais os trabalhos possiveis
de serem desenvolvidos com as mées para que elas ndo nos vejam como autoridades
autoritérias e preconceituosas?

Alan deu seu grande salto em busca de novas descobertas quando, a partir de
suas proprias vivéncias, compreendeu o que € racismo e, paralelo a isso, reforcou a sua
noc¢do de cidadania. Ele demonstrou, assim, o poder de sintese diante da assimilac&o dos
conteddos ofertados. Apesar da dureza dos fatos e de sua vil descoberta, Alan foi capaz
de agradecer-me revelando uma caracteristica pessoa que, talvez, na correria do dia-a
dia escolar, alguns professores tém dificuldades de perceber nos grupos de estudantes,
nos diversos Alans integrantes das escolas publicas. gratidédo e o desgo de viver com
dignidade ao preservar ou até mesmo resgatar a auto-estima de crianga negra.

Professores precisam reconhecer que “eu estou ho Meu Corpo, Sou Meu Corpo
negro que os brancos, os que ndo se dizem negros, ndo sustentam, negam” (LIMA,
1997, p. 40). E ndo € isso que estamos, neste momento, tentando fazer?

Finalizando

O trabalho com as questdes que atingem criangas, mulheres e homens negros
brasileiros ndo pode mais continuar como parte das praticas educacionais que sao
desenvolvidas no curriculo oculto dos profissionais da educagdo. Preconceito racia e
préticas racistas também estdo sendo aprendidas e ensinadas nas escolas brasileiras e
iSso € inadmissivel.



11

As questbes curriculares atuais nos revelam uma concepcao critica diante da
visdo socio-politica do pais, colocando as relacdes de poder no centro das discussdes
como através das formas de se organizar o conhecimento escolar. Assim, as praticas
educacionais ndo sdo consideradas neutras, isentas de intencdes positivas ou negativas
de um profissional da educacdo e, desta forma, o curriculo, que carrega uma ideologia,
deve refletir toda a complexidade encontrada na sociedade brasileira, questionando e
procurando atacar o alvo correto: a exploracdo e o poder exercidos por poucos em
detrimento de muitos.

“Desta forma, o curriculo é a expressdo das relacles sociais de poder. Por outro lado, apesar de
seu aspecto contestado, o curriculo, a0 expressar essas relaces de poder, a0 se apresentar, no
seu aspecto “oficial”, como representacdo dos interesses do poder, congtitui identidades
individuais e sociais que gudam areforcar as relagdes de poder existentes, fazendo com que os
grupos subjugados continuem subjugados. O curriculo estd, assim, no centro de relagbes de
poder. Seu aspecto contestado ndo é demonstracdo de que o poder ndo existe, mas apenas de que
0 poder ndo se realiza exatamente conforme suas intengdes’. (SILVA, 2000, p. 29)

Entendo, portanto, que os profissionais da educagdo devem levar em
consideracdo ao tentar quebrar com os elos da opressdo, as relagcbes de poder
estabelecidas entre brancos e negros. Nao se pode mais permitir que estas relactes
continuem sem ser explicitadas no espago da educagdo escolar, nossos alunos clamam
por esta forma de liberdade que vem a partir do conhecimento, afinal, conhecimento néo
€ poder? Ndo é o conhecimento uma forma de empoderar as pessoas Menos
favorecidas? Nossa clientela das escolas publicas brasileiras, ndo € majoritariamente
constituida por afro-brasileiros, isto € descendentes de africanos? Por mais que cada
pessoa tenha dificuldade em se enquadrar na categoria negro, tal negritude ndo esta
estampada na cor da pele, nos tracos do corpo e do rosto?

O alvo, portanto, deve ser modificado, ndo deve continuar sendo a crianca negra
afim de deteriorar suaimagem: o alvo deve ser o empoderamento dessa crianca através
da busca de relagdes mais humanizadas do viver entre todos o0s seres humanos. N&o sera
esse um avo que, nas préticas cotidianas, temos tanto despreparo em visualizar e
acertar?
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